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ABSTRACT

No ambito do Projecto FSE/CED/83453/2008, “Optiméma do Ensino das Ciéncias Experimentais”,
analisam-se as Orientacdes Curriculares para @l8°do Ensino Basico. Evidenciam-se as dificuldade
inerentes a sequéncia proposta, no sentido deofuterccomo uma base razoavel de desenvolvimento de
capacidades racionais e de compreenséo de contkimizsnentais para a consequente aprendizagem da
Fisica ou das Engenharias. Partindo do principiiseutivel — que o curriculo global dos 3 anos #o 3
ciclo do EB se deve manter, propde-se uma nova ésegu dos conteddos, que permite o
desenvolvimento racional dos alunos e a sua prepanzara a continuacdo de estudos.

1. Aprender Fisica

Ao ouvir as palavras do professor de Fisica, amte@mmpreender as analogias que lhe sdo apreasntad
para explicar os contelidos novos, ao executar aguxperiéncias simples que o professor propde... 0
aluno tenta construir um “mapa” mental — uma esteutognitiva ou representacdo interior — que lhe
permita ir assimilando as novas informacdes tratdas, ligando-as a sua propria realidade e a todos
seus anteriores conhecimentos, nos quais vai tmt@mcaixar” o que de novo esta a aprender. P@ ma
que o professor tente dar mais énfase a deternsrasf®ctos, é o proprio estudante que seleccidea —
entre todas as novas informacdes — as que consitlsarelevantes, as que, para ele, poderdo ter mai
significado, aquelas nas quais vai fixar a suacdiene que, eventualmente, ird conseguir captmntart
incorporar NOs seus esquemas cognitivos anterior@luma mesma sala de aula, com 0s mesmos
aparelhos e com o0 mesmo professor, cada alunodspdensua maneira...)

2. O que é a Fisica?

A Fisica é uma ciéncia desenvolvida por mentes has)aanuma perspectiva fortemente estruturada em
raciocinios légicos... a procura de principios uaifiores... tendo como “pedras de toque” a experiéncia
e a aceitacao pelos pares. Serve-se de conceditracibs, como o0s de energia, forca, campo, patenci
onda... Mas ndo é uma amalgama de conhecimentos.llim abé consegue aprender Fisica quando
entende — ainda que sobre uma pequena parte dgidost no inicio necessariamente simplificados — a
estrutura da Fisica: interligagdo entre conceitos significado bem definido, justificacdo de ragmas,
verificagdo em situagOes reais cuidadosamente hedasl para que o aluno as consiga analisar com a
bagagem que ja tem e com os conhecimentos qua &stéar adquirir...

3. Desenvolvimento do trabalho

Com base nos pressupostos anteriores, no ambiRrajecto FSE/CED/83453/2008, “Optimizacdo do
Ensino das Ciéncias Experimentais”, financiado petmgrama COMPETE do QREN e comparticipado
pelo FEDER, analisam-se as Orientacdes CurricuJatgsara o 3° ciclo do EB. Defende-se, por exemplo
para o 7° ano, que é dificil que a sequéncia ptapfisncione como uma base razoavel de
desenvolvimento de capacidades racionais minimds, @mpreensdo de contetdos que venham a ser
Uteis para a aprendizagem da Fisica. Partindoidoipio — discutivel — que o curriculo global attiies

3 anos do 3° ciclo do EB se deve manter, propaarsesequéncia diferente para os mesmos conteldos.
Por exemplo, no que diz respeito ao estudo dos m@os e de algumas das suas caracteristicas,
propfe-se que seja iniciado com base nas situagdetes e reais dacaminho para a escdla- ou seja,
movimentos sobre um suporte horizontal, em trajedectilineas. Podera seguir-se o estudo daaqued
vertical dos corpos para a Terra, a sua superfftigitos ao seu peso. Mais uma vez temos uma
trajectoria rectilinea, neste caso influenciada pora forgca, que tem a direccdo e o sentido do



movimento. S6 depois se devera abordar o movindoe@lanetas, possivelmente depois de mostrar aos
alunos como um carro de corda sobre a mesa, ligadom fio a um ponto fixo, descreve uma trajeetéri
circular — portanto sujeito a uma forca perpendicido movimento. Ndo se pode compreender, por
exemplo, que o conceito de velocidade seja intridduatravés davelocidade de propagacéo da’luz
associada as distancias interestelares, uma veasgalenos destas idades ndo tém sequer a perapcao
que a luz se propaga. Quanto fesés da Lug elas sé podem ser compreendidas pelos alunassidp
estudo do temaltiz e visad, da propagacao rectilinea da luz, do que saone#k objectos luminosos e
iluminados e de como s&@é&. Este estudo apenas é abordado no fim da Fisi&? dno. A abordagem
sequencial que se propde para os 3 anos do 3°peichite desenvolver as competéncias racionais dos
alunos e a sua preparagdo para a continuagdo ubbesPretende-se, tomando sempre como exemplo
situacges reais, que todos os alunos que se dispoaltolaborar na sua propria aprendizagem tenham a
possibilidade de comecar, desde as primeiras afpendaa Fisica, a desenvolver competéncias e a
adquirir conhecimentos que lhes abram mais tarckmnho para os estudos no Ensino Secundario e em
qualquer curso de ensino superior de Ciéncias ejaeda sua vontade escolher.

4. Concluséo

Embora as Orientagdes Curriculares indiguem, ngpégma 4, qued curriculo é o que o professor e 0s
alunos viverhdando-se para issolefitimidade ao conhecimento pratico pessoal ddgssor, a gestao

do conteddo e ao seu papel como construtor de audi na generalidade dos casos a sequéncia
adoptada pelas escolas coincide com a propostaMiaistério, uma escolha a qual ndo é estranha a
orientacdo seguida pela maioria dos manuais essoldEssa orientacdo leva, em geral, a uma
aprendizagem decorada de informacgdes pelos alooosa consequente perda de oportunidade de iniciar
atempadamente o desenvolvimento de uma abordaegeitifica ao estudo da Fisica, com algum poder de
analise de situagdes problematicas simples, deagglb de conhecimentos adquiridos e de sintese de
consequéncias possiveis, que desenvolvam nos alomoselacdo de causas e respectivas consequéncias,
tdo cara as Ciéncias e ao desenvolvimento das bgta® que nelas se fundamentam.
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